Educagéo, inclusdo e acessibilidade séo temas que se
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EDUCACAO, INCLUSAO
E ACESSIBILIDADE

diferentes contextos

O livro apresenta estudos relativos ao
processo de inclusdo de estudantes com
deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao na Educacdo Basica e no
Ensino Superior. Além de apontar
peculiaridades nos procesos de
aprendizagem do publico mencionado,
relata procedimentos de diferentes
universidades do Sul do Brasil, no sentido
de incluir e propiciar acessibilidade.

Este & um desafio que se intensifica nas
Instituicdes de Ensino Superior em tempos
de ampliacdo do acesso, decorrente das
politicas inclusivas que influenciam todos
os niveis de ensino.

Tania Mara Zancanaro Pieczkowski
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Inclusio no Ensino Superior:
discursos e expectativas de
estudantes com deficiéncia”

Tania Mara Zancanaro Pieczkowski
Maria Inés Naujorks

Introduciio

Nos GLTIMOS ANOS, constatamos a ampliagdo do acesso de estudantes
ao Ensino Superior, resultado da expansio do nimero de vagas em
instituicBes publicas e privadas, dos financiamentos estudantis, dos
sistemas de cotas, entre outras medidas, o que ampliou a presenga

também dos que apresentam alguma deficiéncia.

Informagdes do Ministério da Educacio (MEC), divulgadas
por meio de seu size no dia 1° de outubro de 2012, indicam aumento
de 933,6% na quantidade de matriculas de pessoas com deficiéncia na
Educagio Superior entre 2000 ¢ 2010. “Estudantes com deficiéncia
passaram de 2.173 no comego do periodo para 20.287 em 2010 6.884

* O conteddo deste capitulo est4 publicado na revista Azos de Pesquisa em Educagdo -
PPGE/ME, FURB, ISSN 1809-0354 v. 7, n. 3, p. 938-962, set./dez. 2012, com
o titulo “Inclusio de Estudantes com Deficiéncia no Ensino Superior: diferentes
discursos, diferentes expectativas”. Para esta versio passou por pequenas alteragdes.
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na rede ptiblica e 13.403 na particular.”Na mesma noticia, consta que o
numero de instituigdes de Educagdo Superior que atendem alunos com
deficiéncia mais que duplicou no periodo, passando de “[...] 1.180 no
fim do século passado para 2.378 em 2010. Destas, 1.948 contam com
estrutura de acessibilidade para os estudantes.” (Brasil, 1 out. 2012).

A mobilizagio para os processos inclusivos no Ensino Superior
aconteceu, principalmente, a partir da década de 1990. Posteriormente,
virios dispositivos legais, resultados de tratados internacionais que
repercutiram no Brasil e de orientages nacionais, apontam requisitos
de acessibilidade para pessoas com deficiéncias, instruindo sobre os
processos de autorizagio e de reconhecimento de cursos e de creden-
ciamento de instituicdes.

Os termos integragio e inclusio estio presentes na educagio de
pessoas com deficiéncia e seus conceitos bastante discutidos. Frequen-
temente usados como sinénimos, alguns autores sugerem significados
diferentes. Embora ambos digam respeito 2 inser¢éo dos educandos
com deficiéncia na escola regular, a concepciio de integragio tenta
localizar a “deficiéncia” na pessoa, a qual deve “‘adequar-se” a0 siste-
ma vigente, contanto que suas condicdes (as da pessoa) permitam.
"Tratando-se do espago escolar, permite-se a participacio de todos
os estudantes, desde que estes se adaptem 3s estruturas existentes.
J4 o termo inclusio pressupde adaptar as estruturas para atender s

necessidades educacionais de todos os estudantes.

Constata-se que o termo inclusio vem sendo utilizado indiscri-
minadamente, adotado como um conceito da moda, em praticamente
todos os setores da sociedade, como uma necessidade autojustificada
e evidente por si mesma. Observa-se, também, que as expectativas
dos estudantes em relacio  inclusdo sio atravessadas por discursos
produzidos e produtores de significados.
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Este texto parte de um estudo realizado por Pieczkowski (2008),
que aborda o processo de inclusdo de universitdrios com deficiéncias, na
percepgio dos préprios estudantes. A pesquisa envolveu 18 estudantes
matriculados numa instituicio de Ensino Superior de Santa Catarina
no periodo em que eles foram entrevistados, no segundo semestre de
2007. Foram analisadas treze entrevistas, representando: cinco estudan-
tes com deficiéncia visual (cegos ou baixa viso); quatro estudantes com
deficiéncia fisica e quatro estudantes com deficiéncia auditiva. Cinco
participantes, inicialmente eleitos, foram desconsiderados: dois por ndo
se adequarem ao conceito de deficiéncia (apesar de se identificarem
como deficientes fisicos, apresentavam episédios de depressdo, néo
cumprindo, dessa forma, com os critérios previamente definidos); dois
estudantes por evasio e um por declarar ndo desejar a participagio.

Nio pretendemos, nesse texto, tecer juizos de valor, ou apontar
o caminho verdadeiro, mas evidenciar as expectativas de estudantes
com deficiéncia no contexto universitirio de uma sociedade neoliberal

e os efeitos de verdade criados pelas politicas de inclusio.

Efeitos de verdade que vem sendo
produzidos pelo termo inclusdo

O TERMO INCLUSAO, atualmente, estd em voga e sua adogdo remete a
argumentos sedutores e inquestiondveis do ponto de vista dos direitos
humanos, sociais, educacionais, éticos, que nos impdem ingenuidades e
posturas acriticas diante do estabelecido. O que representa a proposta
de inclusio na sociedade neoliberal?

Santos declara que a fungiio geral do Estado capitalista moderno,
numa sociedade marcada pelos sistemas de desigualdade e exclusdo, ¢

manter a coesdo social. Afirma que “[...] a fungdo consiste em manter
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a desigualdade dentro dos limites que ndo inviabilizem a integracfio

subordinada, designada de inclusio social pelas politicas estatais.”

(Santos, 2008, p. 285).

Lopes (2009) ampara-se em Foucault para afirmar que:

Inclusdo na Contemporaneidade passou a ser uma das formas
que os Estados, em um mundo globalizado, encontraram para
manter o controle da informagdo e da economia. Garantir para
cada individuo uma condigfio econdmica, escolar e de satide
pressupde estar fazendo investimentos para que a situagio
presente de pobreza, de falta de educagdo basica e de ampla
miserabilidade humana talvez se modifique em curto e médio
prazo. [...] Afinal, no jogo do mercado, o Homo oeconomicus e a
sociedade civil formam parte de um mesmo conjunto de tecno-

logias da governamentalidade. (Lopes, 2009, p. 167).

Uma das regras do neoliberalismo é que todos devem estar in-

cluidos, mas em diferentes niveis de participagdo, nas relagbes que se

estabelecem entre Estado/populagio, ptiblicos/comunidades e mercado.
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Nao se admite que alguém perca tudo ou fique sem jogar. Para
tanto, as condigdes principais de participago sdo trés: primeiro,
ser educado em diregdo a entrar no jogo; segundo, permanecer
no jogo (permanecer incluido); terceiro, desejar permanecer no

jogo. (Lopes, 2009, p. 155).

Permanecer no jogo (permanecer incluido) [...] A inclusdo, via
politicas de inclusio escolares, sociais, assistenciais e de trabalho,
funciona como um dispositivo biopolitico a servigo da seguranca
das populagdes. Ao estarem incluidas nos grupos, nos registros
oficiais, no mercado de trabalho, nas cotas de bolsa-assisténcia,
na escola etc., as pessoas tornam-se alvos faceis das acdes do
Estado. Trata-se de agdes que visam a conduzir as condutas hu-
manas dentro de um jogo com regras definidas, no interior dos

distintos e dos muitos grupos sociais. Tais regras nao engessam as
relacbes e nem mesmo as participagbes variadas da populagio e
dos individuos em cada agio em que se mobiliza ou é mobilizada.
Desejar permanecer no jogo. [...] E o desejo que faz com
que ninguém fique de fora; é ele que mobiliza os jogadores a
quererem que seus pares continuem jogando. Néo se trata de
preocupagio, de qualificagio e de cuidado com o outro; trata-
-se, sim, da necessidade da permanéncia do outro. Para que a
permanéncia do outro se mantenha, até mesmo para sustentar as
redes de trabalho, a capacidade de consumir deve estar instalada.
Para isso, as agdes do Estado, quando esse opera em consonincia
com uma légica de mercado, devem ser desencadeadas para que
mesmo aqueles que nio possuem formas de gerar seu préprio
sustento consigam recursos para girar, minima ¢ localmente,

uma rede de consumo. (Lopes, 2009, p. 156).

Assim, com base em Veiga-Neto e Lopes, Lopes (2009) afirma
que a inclusio e a exclusdo sdo facetas de um mesmo jogo. A garantia de
acesso ¢ atendimento sugere a incorporagio de principios includentes,
mesmo que, no decurso dos processos de comparagio e classificagio,

elas venham a manter alguns ou muitos deles em situagio de exclusdo.

Isso significa que o mesmo espago considerado de inclusio
pode ser considerado um espago de exclusio. Conclui-se que a
igualdade de acesso ndo garante a inclusio ¢, na mesma medida,
nfo afasta a sombra da exclusio. (Lopes, 2009, p. 157).

A maneira de lidar com a deficiéncia sofreu significativas mu-
dancas ao longo dos séculos, passando pela eliminagdo e abandono
na antiguidade até a inclusdo, muitas vezes excludente, na contem-
poraneidade. Na Idade Média, descreve Foucault, ao relatar a “Nave
dos Loutos” (Narrenschif ), estes “[...] eram embarcados em navios, e

enviados pelos rios da Europa em busca de sua sanidade. Confinado
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em sua nave, o louco era ‘um prisioneiro em meio 4 mais livre e aberta
das rotas’.” (Rabinow; Dreyfus, 1995, p. 3-4). A principio, os “loucos
de qualquer espécie” eram uma categoria que incluia diversos tipos
reunidos indiferenciadamente, como pessoas com deficiéncia, bébados,
criminosos, apaixonados... Hoje essa exclusio explicita ndo é tolerada.
Em nome da ética, do progresso, dos imperativos legais, as pessoas
com deficiéncia estdo no jogo da inclusdo. Mesmo que, muitas vezes,

a relagio educativa seja de submissio.

Como se produzem as verdades sobre a inclusio? Para Foucault,
as verdades sfio produzidas pela histéria e sdo influenciadas pelas rela-
¢oes de poder. “A verdade ¢ deste mundo; ela é produzida nele gracas

a multiplas coergbes e nele produz efeitos regulamentados de poder.”

(Foucault, 2011, p. 12).

Quando a ténica ¢ a inclusio, circula o discurso de que as
estruturas devem se adequar ao sujeito que possui deficiéncia. Essa
possibilidade é real? Lebedeff (2007) problematiza esse discurso, numa
experiéncia, na qual a familia, temporariamente vivendo noutro pais, se
depara com o ndo dominio da lingua pela filha, ainda crianga. Lebedeff
questiona se agora toda a turma iria aprender a lingua portuguesa para

se comunicar com a sua ﬁlha

A situagio € andloga quando, por exemplo, um estudante surdo
ingressa em uma turma de ouvintes. O que se espera desses docentes? O
que se espera dos estudantes? Que todos aprendam a lingua de sinais a
ponto de possibilitar a comunicagio académica no tempo/espago de um
componente curricular, de um semestre, de um ano letivo ou, mesmo
de um curso? A mediagio de um intérprete satisfaz a necessidade de
comunicagao, essencial nas relagbes interpessoais? O que os proprios
estudantes esperam? Nio estaremos romanceando a proposta de inclu-

sdo? Nio estardo ai as raizes da resisténcia e medo de muitos docentes
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em atuar com estudantes com deficiéncia? Que verdades estdo criadas

acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educagio Superior?

Foucault afirma que a verdade nfo existe fora do poder ou sem

o poder. Para o autor:

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica geral’
de verdade: isto &, os tipos de discursos que ela acolhe e faz
funcionar como verdadeiros; os mecanismos e as instincias
que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos,
a maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas ¢ 0s pro-
cedimentos que sdo valorizados para a obtengio da verdade; o
estatuto daqueles que tm o encargo de dizer o que funciona
como verdadeiro. (Foucault, 2011, p. 12).

Foucault investigou o “como” do poder, tentando discernir os

mecanismos existentes entre dois pontos de referéncia:

[...] por um lado, as regras do direito que delimitam formalmente
o poder e, por outro, os efeitos de verdade que este poder pro-
duz, transmite e que por sua vez reproduzem-no. Um tridngulo,
portanto: poder, direito ¢ verdade. (Foucault, 2011, p. 179).

No que diz respeito ao Ensino Superior e sua interface com as
regras do direito, destacamos a Lei de Diretrizes e Bases paraa Edu-
cagio Nacional, Lei n. 9.394/1996, na qual consta que a Educagio

Superior tem por finalidade:

1 - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

1T - formar diplomados nas diferentes dreas de conhecimento,
aptos para a inser¢io em setores profissionais e para a partici-
pagio no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar
na sua formacio continua;
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III - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cienti-
fica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e
da criagdo e difusfio da cultura, e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que vive;

1V - promover a divulgagio de conhecimentos culturais, cien-
tificos e técnicos que constituem patriménio da humanidade e
comunicar o saber através do ensino, de publicacies ou de outras
formas de comunicagio;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural
e profissional e possibilitar a correspondente concretizacio
integrando os conhecimentos que vio sendo adquiridos numal,
estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geragio; :

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo pre-
sente, em particular os nacionais e regionais, prestar servigos
especializados 4 comunidade e estabelecer com esta uma relagdo
de reciprocidade;

YII - promover a extensdo, aberta 4 participagdo da populaggo,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da

criagdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas
na instituicgo.

Ao observar as finalidades do Ensino Superior, previstas na
Lei de Diretrizes ¢ Bases para a Educacio Nacional (portanto, um
dos .mecamsmos de poder na concepgio foucaultiana), surgem alguns
tensionamentos, destacando-se o desafio de profissionalizar estudantes
com lacunas na formagciio bésica, muitas vezes consequéncia de uma
Educagio Especial pautada na filantropia, caridade e assistencialismo.
Quais as atitudes docentes na relacio com estudantes com deficiéncia
que ingressaram no Ensino Superior sem os critérios de aprendizagem
e desenvolvimento préprios desse nivel de ensino? “Como a reprova-
¢do ¢ interpretada, nessas situagdes? Néo temos o risco de diminuir

as exigéncias da avaliagfo e isso ser interpretado como inclusio?”

(Pieczkowski, 2009, p. 130-131).
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Os projetos pedagégicos dos cursos necessitam atender as
Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Ministério de Edu-
cagdo, nas quais estd previsto um perfil de egresso para cada drea do
conhecimento/curso. Como agir quando o estudante, em razio de sua
deficiéncia, estd impossibilitado de atender ao padrio determinado
nacionalmente? Terio, 2 instituicio de Ensino Superior e o docente,
autonomia (e poder) para permitir que o estudante conclua o curso?
Por outro lado, como nio penalizar o estudante pela falta de capacitagio

institucional, falta de acessibilidade ao conhecimento?

Foucault (2011, p. 180) diz que

[...] somos obrigados pelo poder a produzir a verdade, somos
obrigados ou condenados a confessar a verdade ou a encontra-la.
O poder nfio para de nos interrogar, de indagar, registrar e insti-
tucionalizar a busca da verdade, profissionaliza-a e a recompensa.

Segue o autor afirmando que “[...] estamos submetidos 2 verdade
também no sentido que ela ¢ lei e produz o discurso verdadeiro que
decide, transmite e reproduz, a0 menos em parte, efeitos de poder.”
(Foucault, 2011, p. 180).

Que discursos “verdadeiros” sio produzidos quando se fala em
inclusio? Que atitude é inclusiva diante, por exemplo, de um estudante
cego que opta por cursar fotografia? Um estudante com ataxia pode
cursar Odontologia e tornar-se um dentista?

Resultados de pesquisas que desenvolvemos na Educagéo Basica!
apontam que circulam discursos que reduzem a inclusio 2 socializagéo.

Parece-nos que estas concepgdes a0 computadas nas estatisticas que

1 Naujorks, Maria Inés. Qualidade e Inclusdo Social. In: Franco, Maria Estela Dal
Pai; Morosini, Marilia Costa (Orgs.). Qualidade na Educagio Superior: dimensoes
¢ indicadores. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2011. 672 p. (Série Qualidade da

137



atribuem méritos a incluso. Porém, “apenas socializar” estudantes no
Ensino Superior seria um flagrante do fracasso da proposta, uma vez
que o Ensino Superior visa, especialmente, & formagfo profissional.
Noutras palavras, as universidades se responsabilizam nio apenas com
a formacio profissional do egresso, mas também pelos servicos futuros

prestados a sociedade por estes egressos.

Para que possamos refletir acerca da complexidade da inclusio
no Ensino Superior, destacamos, a seguir, discursos de estudantes, co-
letados em pesquisa desenvolvida por Pieczkowski (2008), j4 referida
neste capitulo, e realizamos uma breve andlise desses discursos com
base em Foucault. O objetivo geral do estudo foi analisar os limites e
possibilidades do processo de inclusdo de universitirios com defici-
éncia matriculados em uma instituigio de Ensino Superior de Santa

Catarina, na percepgio dos préprios estudantes.

Para este texto, destacamos apenas uma das questdes de pesquisa, a
qual se refere as expectativas desses universitdrios em relacio as posturas
inclusivas na universidade com o intuito de compreender a constitui¢io
dos sujeitos na trama histérica que resulta, atualmente, nas politicas
de inclusio. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas, gravadas e
transcritas na integra. Salientamos que o projeto de pesquisa foi subme-

tido a0 Comité de Etica, obtendo Parecer favoravel para sua efetivaciio.

A seguir, apresentamos os sujeitos da pesquisa com algumas
de suas caracteristicas, para situar o leitor. Ressaltamos que todos os

nomes sdo ficticios, com a intengio de preservar as identidades.

Educacio Superior, n.4). Disponivel em: <http://www.pucrs.br/edipucrs>. Acesso
em: 16 abr. 2012.

Pieczkowski, Tania Mara Zancanaro. O processo de integragio/inclusio de alunos
com necessidades educacionais especiais: deficiéncia mental em escolas regulares do
municipio de Chapecé/SC. 2003. Dissertaciio (Mestrado em Educagio) — Uni-
versidade de Passo Fundo, Passo Fundo, 2003.
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Quadro 1 — Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa

Caracteristica
pelaqualo . a
Estudante Idade Curso Semestre estudante se Descricao da deficiéncia
identificou
Arquitetura e Perda auditiva crescente.
uite . "~ .
Claudia 35 Urganismo N 70 Dzi.ic_lenma Nio conhef:e Libras, .
auditiva postanto nao se beneficia
Bacharelado de inté
e intérprete.
Marcelo 21 Administragio — 20 l?t.aﬁcxem:la Usudrio de cadeira de rodas.
Bacharelado fisica
Vilmar 22 Administragao - 1o l?t?ﬁcmncm Usudrio de cadeira de rodas.
Bacharelado fisica
Baixa visio. Apresenta
residuo visual de 15% no
Administragio — Deficiéncia melhor olho (dl.IC_HZO) N
Roger 27 2ee5 perda total da visdo no
Bacharelado visual
olho esquerdo, segundo
informagio verbal do
préprio estudante.
. ca Baixa visdo. Perda crescente
. Pedagogia - Deficiéncia . . -
Luisa 29 Li A 20 sual da visfo, segundo informagio
icenctatura v verbal da prépria estudante.
Daniela 21 Pc':dagc?gla - 50 ]?eﬁmencxa Baixa visio.
Licenciatura visual
Estudante surda.
. e Comunica-se através da
Paula 23 Pc.edago'gm - 5e Def.ic'lencm oralizagdo e também através
Licenciatura auditiva .
da Libras. Tem acesso a
intérprcte durante as aulas.
Ciéncias Deficiéncia .
Tadeu 27  Econdmicas — 6o . Perda auditiva.
auditiva
Bacharelado
Ciénc'ias. Deficiéncia Comprometimento motor de
Joto 36 Contdbeis - & fisica brago e perna (Hemiplegia).
Bacharelado
itiva. N4 h
. Administragio — Deficiéncia P?rda auditiva a? conhece
Denise 21 40 . Libras, portanto nio se
Bacharelado auditiva ; .
beneficia de intérprete.
Direito — Deficiéncia .
o C .
Leandro 38 Bacharelado ! visual egucira
. Direito — Deficiéncia Baixa visio. Usudrio de
Gilmar 30 Bacharelado 1o visual 6culos (7,5° € 8°).
. Administragio — Deficiéncia Amputagio parcial
Mirio A Bacharelado + fisica do pé esquerdo.

Fonte: Pieczkowski (2008).
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Andilise do discurso de estudantes com
deficiéncia incluidos no Ensino Superior

A ANALISE DO DISCURSO, na perspectiva sinalizada por Sales, ndo busca
a origem de determinado discurso ou a intengdo de quem o produz:
“Trata-se de analisar por que aquilo ¢ dito, daquela forma, em determi-

nado tempo e contexto, interrogando sobre as ‘condi¢des de existéncia’

do discurso.” (Sales, 2012, p. 125).

Fischer (2001) ampara-se na perspectiva foucaultiana para dizer
que ao analisar os discursos precisamos recusar as fdceis interpretages,
a busca insistente do sentido ultimo ou do sentido oculto das coisas.

E preciso

[...] desprender-se de um longo e eficaz aprendizado que ainda
nos faz olhar os discursos apenas como um conjunto de signos,
como significantes que se referem a determinados contetdos,
carregando tal ou qual significado, quase sempre oculto, dissi-
mulado, distorcido, intencionalmente deturpado, cheio de ‘reais’
intengbes, conteudos e representagoes, escondidos nos e pelos
textos, ndo imediatamente visiveis. E como se no interior de
cada discurso, ou num tempo anterior a ele, se pudesse encontrar,
intocada, a verdade, desperta entéo pelo estudioso. Para Foucault,
nada hd por trds das cortinas, nem sob o chio que pisamos. H4
enunciados e relagdes, que o préprio discurso poe em funciona-
mento. Analisar o discurso seria dar conta exatamente disso: de
relacbes histdricas, de priticas muito concretas, que estao ‘vivas’
nos discursos. (Fischer, 2001, p. 198).

Em suas abordagens acerca dos discursos, Foucault refere-se
ao enunciado. O discurso ¢é apresentado como “[...] um conjunto de
enunciados para os quais podemos definir um conjunto de condi¢es

de existéncia.” (Foucault apud Fischer, 2001, p. 201).
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Fischer ampara-se em Maingueneau, quando afirma que

[...] as formacdes discursivas devem ser vistas sempre dentro de
um espaco discursivo ou de-um campo discursivo, ou seja, elas
estdo sempre em relagio com determinados campos de saber.
Assim, quando falamos em discurso publicitdrio, econdmico,
politico, feminista, psiquidtrico, médico ou pedagégico, estamos
afirmando que cada um deles compreende um conjunto de
enunciados, apoiados num determinado sistema de formagio
ou formagio discursiva: da economia, da ciéncia politica, da

medicina, da pedagogia, da psiquiatria. (Fischer, 2001, p. 203).

Assim, destacamos um conjunto de enunciados que atravessam
as politicas de inclusido de pessoas com deficiéncia no campo da edu-
ca¢do. Questionados acerca das expectativas com relagio as posturas
inclusivas por parte dos docentes e da institui¢do de Ensino Superior,
os discursos dos estudantes possibilitaram a organizagio deste capitulo
em quatro agrupamentos temdaticos® comunicagao, estrutura fisica, ati-

tudes e disponibilidade e uso de equipamentos e recursos pedagégicos.

Comunicagdo

ACERCA DA DIMENSAO “comunicagio’, os entrevistados valorizam a
sensibilidade e aten¢io dispensada pelos docentes, o uso adequado
de recursos pedagdgicos como filmes e documentdrios legendados
quando o académico ¢ surdo, e falados, quando os académicos sdo
cegos ou apresentam baixa visio. Roger, estudante com baixa visdo,

relata a dificuldade diante da opgio docente em projetar um filme

2 Termo inspirado em Andrade (2012, p. 176).
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legendado. “Eu falo, mas eles dizem que nfo tém como conseguir tal
filme falado. Entio tem que acabar aceitando, porque o filme j4 estd
ali, dai até procurar outro, perde aula.”

Foi ressaltada a importincia de acesso a programas sinteti-
zadores de voz para pessoas com deficiéncia visual (como Dosvox,
Virtual Vision, Jaws, Window Bridge, Window-Eyes, ampliadores de
tela etc.) e em braille, o que € sugerido por Leandro: “[...] os editais
da institui¢do poderiam ser disponibilizados em braille. Também, a
universidade poderia dispor de um #otebook para ser usado durante as

aulas pelas pessoas cegas.”

A indicagio do uso e ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Li-
bras) foi feita pela académica Claudia. Paula, por sua vez, menciona a

necessidade de que os professores a percebam e se comuniquem com ela:

Parece que o professor nio estava interessado, que ndo conseguia
falar comigo, sempre falava com a intérprete, tinha medo de falar
comigo. Depois, alguns comegaram a perceber que eu consigo
falar, que eu consigo me comunicar através da leitura labial.

Discursos de outros estudantes salientam a importincia da
comunicagio:

Claudia: Quanto aos colegas, eu acho que eles sio bastante
atentos, eu nio tenho queixa deles, sio muito prestativos, s
vezes eles vém se certificar se eu realmente ouvi as orientagbes
para os trabalhos. Quanto aos professores, eu sei que é uma
coisa meio dificil, mas eu acredito que sé o fato de eles virem
se certificar como um colega faz, se eu entendi o que é para ser
feito, ajuda. J4 aconteceu de eu apresentar um trabalho e ele ser
o contririo do que era para apresentar, j4 aconteceu. O profes-
sor ndo deixou de considerar a minha nota, mas nio foi a nota
que seria se fosse apresentado aquilo que foi pedido. Entéo, eu
acredito que muita coisa que € falada ali eu perco.
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Marcelo: Os professores sempre conversam. Com o corpo
docente eu nunca tive uma reclamacfo, eles sempre pedem:
‘Olha, vocé quer sentar mais pra frente? Essa cadeira serve?
Esta tranquilo? Se tiver algum problema, conversa com a gente’.

Constata-se que a dificuldade para a inclusdo estd em aspectos
bésicos que antecedem o préprio processo de escolarizagio, que € a
comunicagio. A acolhida a0 estudante é pressuposto para a incluséo,

mas o processo nio se encerra ali.

Estrutura fisica

As sucesTOEs dos académicos com deficiéncia acerca da estrutura
fisica referem-se 2 melhoria de acesso aos diferentes pavimentos das
edificacbes da universidade. Tecem elogios 4 instalagio de elevadores,
porém salientam que o acesso ainda ndo acontece em todas as insta-
lacGes. Um exemplo é o espago ocupado pela reitoria da instituicio,

no qual nio h4 acessibilidade a ususrios de cadeira de rodas.

Denise salienta que é preciso ter a clareza de que herdamos
edificacGes de um passado ainda recente em que a acessibilidade ndo
estava no centro dos debates, tampouco nas concretizagoes arquiteto-
nicas. Que a acessibilidade aos espagos seja um compromisso de todo
gestor, engenheiro, arquiteto, educador, e todos os profissionais que se
relacionam com pessoas ¢ o apelo de Denise. Ela sinaliza a necessidade
de adequagio de espagos fisicos na institui¢io, tanto para as pessoas
com deficiéncia visual como fisica. Diz que é preciso “construir rampas,
a0 invés de escadas, para a melhor locomogio dessas pessoas”.

Jodo sugere o uso do piso podotitil em calgadas, dizendo: “]...]
para a pessoa com deficiéncia visual, estd sendo colocado nos passeios
publicos uma lajota especificando mais o caminho. Seria o que falta

nesta institui¢go.”
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A importincia de sinalizag¢io nas calgadas para facilitar a loco-

mogio de pessoas cegas também ¢ destacada pelo académico Leandro:

[...] eu estou vindo para a universidade com um colega, mas é
muito longe onde paramos e o bloco no qual estudo. Se tivesse
uma cal¢ada como tem nas ruas desta cidade, facilitaria e eu
poderia vir de dnibus, normalmente, sem o auxilio de qualquer
pessoa, s6 com a bengala.

Outra sugestdo para tornar os espagos fisicos mais acessiveis faz
referéncia a cobertura nos estacionamentos privativos as pessoas com

deficiéncia fisica, o que ¢ destacado na fala do entrevistado Marcelo:

O estacionamento da universidade é reservado para cadeirantes,
mas ele nio é coberto. Em dias de chuva, para desembarcar até
descer a cadeira, a gente demora e se molha. Seria interessante
fazer uma cobertura. Porque sdo duas, trés vagas, nio € tdo

dificil fazer isso.

Vilmar, usudrio de cadeira de rodas, relata dificuldades basicas na
sua estada universitdria, que se apresentam antes mesmo de ingressar

na sala de aula:

Eu encontro dificuldade no uso de bebedouros, por serem
elevados, assim como o orelhio, todos sio altos. Entio, eu teria
que ficar com o pescogo esticado para conseguir ouvir e falar.
S6 nisso que eu encontro dificuldade: no bebedouro e nos te-
lefones publicos.

Ao observarmos um usudrio de cadeira de rodas no desembarque
do seu veiculo (embora nfo seja uma cena comum), percebemos que o
tempo necessario para o procedimento é maior em relagio as pessoas

que nfo possuem deficiéncia fisica. Oferecer condi¢bes diferenciadas,
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a exemplo de estacionamento coberto, é a possibilidade de igualar

condi¢des, ndo necessariamente um privilégio.

Precisamos refletir sobre o esfor¢o exigido as pessoas com mobi-
lidade reduzida para subirem rampas, percorrerem corredores para se
deslocarem a biblioteca, aos laboratdrios de informdtica, a sala de aula,
as secretarias académicas, as cantinas, ou simplesmente beber dgua.
Ainda que possiveis, essas atividades podem exigir esforgos fisicos de

atletas altamente competitivos. Isso ¢ igualdade de oportunidades?

Nas atitudes

O piscurso da inclusio tem enfrentado barreiras de ordem episte-
molégica, ao conceber de forma generalizante os diferentes sujeitos da
educacio. Veiga-Neto afirma que se parece dificil ensinar pessoas com
distintos niveis cognitivos em uma mesma classe, é porque a l6gica de
classificar estudantes por niveis cognitivos, por aptiddes, por género,

por classes sociais,

[...] foi um arranjo inventado para, justamente, colocar em agio
a norma, através de um crescente e persistente movimento de,
separando o normal do anormal, marcar a distingéo entre nor-

malidade e anormalidade. (Veiga-Neto, 2001, p. 111).

No processo de inclusio é necessirio que nos aproximemos do
outro para reconhecé-lo. Detectada a diferenca, o estranhamento ou

o confronto parecem ser reagdes simples e naturais.

E porque parece simples, esse ato parece ser um ato ‘puramente’
epistemolégico. E mais: ao parecer uma operagio puramente
epistemoldgica, de simples reconhecimento ou estranhamento
cognitivo, a dicotomia esconde seu compromisso com a relagio
de poder que estava na sua origem. ( Veiga-Neto, 2001, p. 111).
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Isso nos forga a questionar a origem do conceito moderno de
normalidade. O confronto diante da diferen¢a pode gerar o estranha-
mento inicial. Porém, esse estranhamento pode gerar aprendizagem
mutua, ou seja, a ruptura de preconceitos historicamente construidos,
quando nos permitimos conhecer o outro. Esses principios foram
destacados pelos estudantes envolvidos na pesquisa, a exemplo do

que segue, ao serem indagados acerca de suas sugestées de medidas
institucionais inclusivas.

O discurso da inclusgo € traduzido por Marcelo nos seguintes
- . ) . .
termos: “O simples fato de vir pedir se preciso de ajuda jé estd incluin-
do”, e Paula diz: “Ficar de frent fal i
nte para falar, me apoiar sempre que eu

tenho davidas e nunca me deixar de lado.”

- ~ & . 2, .
A dimensio “atitudes” é bastante salientada, o que se constata

nos discursos que destacamos. Mario deseja mais atengdo frente as

dificuldades:

Os professores podem tentar observar mais para quem estio
dando aula, nio diferenciar, mas observar de forma mais pro-
funda se a pessoa ests se sentindo bem na aula, se estd num
local que favorece, se estd tudo tranquilo com ela. Acho que o
professor pode ter essa outra percepgio.

Claudia declara acreditar que o fato do professor ter o conhe-
cimento da deficiéncia do estudante o tornard mais atento, revelando

sua percep¢io de que, algumas vezes, a necessidade diferenciada passa
despercebida ao docente. Claudia diz:

Eu acredito que uma orientagio aos professores, para que eles
tenham o conhecimento que determinado aluno daquela tur-
ma tem uma necessidade especial de atendimento, ajuda. [...]

Eu acredito que o primeiro passo é justamente a aceitacio do
académico com deficiéncia.
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A necessidade de capacitagio docente também ¢€ salientada por

Vilmar, ao sugerir

[...] um aprendizado, um curso, uma técnica a mais para eles
poderem se relacionar com pessoas com deficiéncia. E dizer que
eles sdo pessoas € ndo € porque existe uma deficiéncia no corpo
que podem ser excluidos.

Estratégias adotadas na Educagio Bsica,a exemplo do segundo

professor de turma, sio apontadas como possibilidade de inclusdo por

Roger:

[...] sugiro que haja alguma pessoa que conhega o deficiente pra
ajudar durante a aula, durante o curso. Eu tinha na APAE, é que
eu estudava em escola piiblica e ia paraa APAE, uma professora
que me ajudava fazer os exercicios. Até a quinta série foi assim.

O estudante afirma que aprendeu braille, mas nio usa.

Eu pego pra escrever um pouquinho mais ao meio do quadro,
uns 20 centimetros mais para dentro, 30 centimetros, ¢ expli-
car, falar um pouquinho mais aberto. [...] quando estou muito
demorado eu peco para parar e eu poder acompanhar. Alguns
atendem, outros nfo.

Dessas falas, basicamente, uma ideia se destaca: que o estudante
com deficiéncia deve ser respeitado na sua diferenga, percebido, ou
seja, que com ele se estabeleca interagdo. Contudo, a interagio reivin-
dicada parece ficar no plano do reconhecimento das dificuldades e do
estabelecimento de comunicacio. Isso nio é um pressuposto bésico
para qualquer relacionamento? A atengio ¢ o respeito aos educandos
¢ uma ferramenta basica ao trabalho docente. Porém, essas atitudes

por si garantem a profissionalizagio universitaria?
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Tadeu, com perda auditiva unilateral, categorizado pelos registros
institucionais alimentados pelo préprio estudante como “deficiente
auditivo”, declara que suas dificuldades maiores ndo sio causadas
pela “deficiéncia’, mas pelo fato de ter perdido a bolsa de estudos em
razdo de nio ter entregue documentos, consequéncia de néo ter lido
um aditivo do edital que abordava o assunto. Ou seja, somadas as

“necessidades especiais” estdo as “necessidades comuns”. Tadeu declara:

[...] eufico pensando... serd que vou pedir ajuda aos meus cole-
gas? Nio vio me tratar como coitadinho? Dai eu fico mais na
minha e estou conseguindo resolver. A questdo financeira que
¢ dificil. Nas empresas ¢ mais dificil de entrar porque exige o
exame, sao barreiras.

Observa-se que os sujeitos sdo pensados a partir das marcas da
diferenca, e assim categorizados, narrados, nomeados e excluidos. Po-
rém, as falas do estudante revelam que o fator que mais exclui ndo é a
deficiéncia em si, mas o que ela representa no imagindrio social. Uma
vez categorizados, pouco importa se a limitag¢do é acentuada ou sutil, o

sujeito é agrupado na categoria e sobre ele pesam os efeitos dessa verdade.

Na disponibilidade e no uso de

eguzpamem‘os € recursos pedagogzcos

Os ENTREVISTADOS mencionam medidas que favorecem a aprendiza-
gem de pessoas com deficiéncia, referentes a adogdo de recursos visuais,
auditivos tecnolégicos e 4 capacitagdo docente. A estudante Claudia
sugere o uso de data show em aulas expositivas, além de filmes legenda-

dos, fones de ouvido ou transmissio direta do que estd sendo projetado.

Daniela recomenda escrever no quadro com pincel preto,além de

melhorias na sinalizagio dos espagos fisicos. Diz que “[...] os corredores
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deveriam ter uma faixa para localizacio em alto relevo para pessoas
com baixa visio, porque aqui é tudo branco e ndo tem outro contraste
para se localizar.” Propde, também, a oferta de semindrios, palestras,
disciplinas que favorecam a incluso, convicta de que tais iniciativas
propiciam debates sobre pessoas com deficiéncia e suas especificidades
no processo educacional. “Sugiro, também, a instalagio de CCTV3,

um instrumento que facilita a leitura”, diz a estudante.

Leandro reivindica a instalac¢io, nos laboratérios de informdtica,
do programa Jaws para que ele e os demais estudantes com deficiéncia
visual pudessem ler os e-mails, além da disposigio, pela universidade,

de um /aptop com esse programa instalado.

Leandro: Na sala de aula a gente & muitos textos, ai a gente
poderia colocar um fone no ouvido, ir lendo ¢ acompanhando
como os outros, normalmente, dentro da sala sem ter que se
separar da sala para fazer isso. [...] Os textos impressos em braille
ajudariam, mas eu vejo assim, que o braille é nossa ferramenta,
mas ele é dificil, e nés temos que também nos colocar no lugar
da instituicdo. Se nés formos imprimir tudo o que os profes-
sores nos dio, nés vamos ter que construir uma sala sé para
guardar o material. E muito volumoso o que se faz em braille.
[...] Seria bom para todos se a universidade tivesse uma sala de
informdtica adaptada, uma impressora em braille. {...] O braille
¢ interessante, mas o importante é a informatica, ela ajuda mais,
ela dd independéncia para o deficiente visual.

O apoio tecnoldgico no processo de escolarizagido de pessoas

cegas ou com baixa visdo também é evidenciado pela estudante Denise:

3 Tipo de lupa eletrénica, com suporte para colocar a televisio e bandeja moével
para colocar o texto.
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Existem programas que ampliam a tela, possibilitando uma
melhor visualizagio para as pessoas de baixa visdo, que é o meu
caso, € programas que, movimentando o mouse, leem o que estd
escrito, para aquelas pessoas sem visdo alguma.

Leandro salienta os beneficios da tecnologia no processo de

inclusio, dizendo:

[...] vai ser bom pra todo mundo, se a universidade tivesse aqui
uma sala de informdtica adaptada para cegos, uma impressora
prépria e alguém que fizesse o trabalho, porque na regido in-
teira tem uma entidade que faz essa impressdo, s6 que eles ndo
atendem sé esta universidade.

O estudante salienta que o acesso aos textos em braille ¢ im-
portante, mas considera essencial a disponibilidade da informética
por considerar que ela propicia maior independéncia para os cegos.
A declaragio destacada na sequéncia expressa o desafio cotidiano de

estudantes cegos:

Leandro: Nés tivemos que ler uma obra do Franz Kafka, ‘A
Metamorfose’. Eu sugeri para a universidade que pedisse para as
editoras alguns livros que a gente vai utilizar,em CD [...]. Claro
que o bom seria passar a mio no papel, ver como sio, como a
palavra ¢ escrita, ndo ¢ a mesma coisa. Mas é como eu te digo,
material em braille ¢ muito volumoso, ele é grande, acho que
deveria se ter uma parceria com o estado, municipio, federal e
se ter uma biblioteca municipal em braille em cada... nfo digo
em cada cidade, porque nio tem essa demanda, mas pelo menos
em cidades grandes, como Chapecd, Joagaba, Xanxerg, Lajes.
Essas deveriam ter uma biblioteca com exemplares em braille,
com itens em braille, mas o CD ¢ uma coisa bem vidvel, que as
editoras poderiam mandar, o volume é pouco, né? Vocé pega
200 CD ¢ uma pilhazinha assim... pequena, pega, vai, coloca...
porque sendo, depende de uma pessoa que faga a leitura para a
gente. Sendo, somos eu e mais uma outra pessoa.
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No hd como negar que a inclusio de pessoas cegas ganha um
grande impulso com os avangos das tecnologias da informagio e co-
municac¢io (TIC). Como era o acesso a textos escritos hd duas ou trés
décadas? O leitor imagina o tamanho de uma biblioteca para pessoas
cegas? As obras escritas em braille ocupam um volume aproximada-
mente trés vezes maior do que livros escritos em tinta, o que dificulta o
manuseio e a distribui¢io aos estudantes cegos. Pessoas cegas relatam
que tiveram acesso a poucos livros e lamentam a péssima condigo de
leitura, uma vez que os pontos do sistema braille tornam-se menos
salientes com o uso prolongado. Essa realidade mudou com o uso do
computador e programas de sonorizagio, possibilitando acesso aos
textos por meio de dudio ou pela reprodugio através de scanner e im-
pressdo no sistema braille. Porém, precisamos nos questionar quantas

pessoas cegas tém acesso e fazem uso dOS recursos mencionados.

Outro aspecto apontado como inclusivo foi o uso adequado do
quadro como auxiliar das explicagdes docentes, ou para registro de

textos. Gilmar declara:

Quando o professor escreve no quadro branco com pincel ver-
melho cria uma dificuldade em relagio ao pincel preto, porque
o vermelho é uma cor que nio tem tanto contraste, principal-
mente 4 noite, pois a minha deficiéncia se agrava a noite, com
a luz artificial.

Gilmar também informa que outra medida por ele considerada
q

inclusiva esté relacionada a ampliagio de textos, uma vez que apresenta

baixa visdo. “Teve dois professores que me deram apostila ampliada,

que foi o D e a A, de um grupo de 15 a vinte professores.”

No segundo depoimento o entrevistado ressalta a importéincia
de receber textos ampliados, mas declara que de um universo de 15 a

vinte docentes, apenas dois os disponibilizaram. Mesmo assim, parece
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haver, por parte de alguns académicos entrevistados, atitudes passivas,

nio se reconhecendo como sujeitos de direitos.

A pesquisadora questiona se ele reivindica aos professores para
que eles atendam suas necessidades. Gilmar declara:

Olha, eu acho que esse othar tem que partir de mim, porque com
a deficiéncia visual, eu é que tenho, por exemplo, que sentar na
primeira fila, procurar me esforgar para enxergar bem no quadro,
nas projegdes... nesse sentido. Eu procuro me posicionar num
local que eu possa enxergar bem melhor.

O discurso de Leandro, também, nos sugere passividade diante
da universidade e o poder que ela representa. Ao salientar as vantagens
da tecnologia como uma aliada 4 inclusfio, especialmente de pessoas
cegas, nos diz Leandro:

[...] os professores tém mandado as atividades por e-mai/ para
todos nés, mandam por e-mail para mim também. Normalmen-
te, sou tratado como um aluno normal. Eles mandam por e-mail,
eu abro o e-mail ¢ leio o e-mail que eles mandam pra mim.

Posteriormente, afirma:

As dificuldades técnicas sio esperadas. Eu tenho certeza que no
decorrer do tempo eu vou poder contribuir com a universidade
e a universidade vai poder me ajudar também. A universidade
ainda ndo estd bem preparada, digamos assim, ela estd um pouco
longe daquilo que a gente necessita, mas ndo sdo coisas que
custem caro, ndo sio coisas que ndo se possa fazer.

Luisa denuncia o esquecimento dos professores em ampliar

seus textos, em escrever com pincel preto e letra ampliada, o que diz

solicitar a todos os docentes.
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Preciso estar sempre lembrando para escrever em preto, para
ampliar os textos, pois, mesmo em dias de prova, a maioria dos
professores esquece. Eles pedem para eu ir ao xerox fazer a cépia
ampliada, mas af eu perco muito tempo.

Declara que ndo se beneficia de recursos para ampliacio dos
textos no computador, pois nunca usou computador, nem tem acesso
a outras tecnologias. Diz que decidiu trancar a matricula e aprender a

usar computador e, talvez, depois retornar & universidade.

Especialmente a partir dos anos 1990, com o reconhecimento da
educacio inclusiva como diretriz educacional para a maioria dos paises,
alguns questionamentos tornam-se frequentes na relagio pedagdgica
entre professores ¢ estudantes com deficiéncias. O que fazer? Como
fazer? Como lidar com sujeitos diferentes em estruturas organizadas
em tempos e espag¢os iguais? Uma das marcas da modernidade é a
busca pela ordem através do enquadramento dos sujeitos. Porém,
a diferenga € justamente a ruptura com esses conceitos. Diante da
diferenga, tomamos ciéncia de que as metodologias didaticas, os re-
cursos pedagdgicos, as técnicas de ensino sé serdo eficientes se antes
conseguirmos enxergar os sujeitos da aprendizagem. As adaptagdes
poderdo ser necessarias, desde as mais simples como a opgio pela cor
de um pincel ao fazer registros no quadro, até o uso de recursos tecno-
16gicos que estio hoje & disposi¢io da humanidade, mas nio de todos.
Os discursos dos estudantes nos auxiliam a entender que a proposta
de inclusio nio é um pacote que adotamos ou nio, mas a somatdria
de muitos elementos, sendo que alguns podem ser obviedades que

« 5
nunca nos tocaram .

Entender a diferenca presente nos contextos universitirios €
fundamental para que posturas inclusivas se construam. Nio se trata
apenas de falar de inclusfo, ou preocupar-se em adotar termos poli-

ticamente corretos. Muito se fala em diversidade, em diferenga, em
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pluralidade, em necessidades especiais, usando os termos frequente-

mente como sindbnimos.

Skliar (1999) ampara-se em Bhabha ao mencionar a distingfo
feita entre a ideia de diferenca e diversidade. Critica o uso do segundo
termo em discursos liberais ao referir a importincia de uma sociedade
plural e democritica, supondo um falso consenso de igualdade. Skliar

enfatiza que as diferencas

[...] nfo devem ser entendidas como um estado ndo desejével,
impréprio, de algo que cedo ou tarde voltard a normalidade. [...]
a diferenga existe independentemente da autorizagio, da acei-
tagdo, do respeito ou da permissdo outorgada da normalidade.

(Skliar, 1999, p. 22).

A diferenca se revela em uma sala de aula, independente do
desejo ou autorizagio dos professores, e negar essa diferenca tem acon-
tecido com frequéncia. Sponchiado pauta-se em Skliar para salientar
que o processo de normaliza¢io/homogeneizacio ndo envolve apenas
pessoas com deficiéncia, mas regula também a vida das pessoas nio
deficientes ao colocar no mesmo sistema a deficiéncia e a normalidade

e estabelecer comparagoes.

O individuo in(suficiente) aparece com a idéia de imperfeicio
e é colocado como um problema que precisa ser corrigido. Isso
porque esses individuos continuam levantando a desconfianga
de que hd algo errado com eles e que isso precisa ser localizado

e retificado. (Sponchiado, 2007, p. 122-123).

Deparar-se com estudantes com deficiéncia pela primeira vez,
causa impacto no docente e nos colegas. Orrico, Canejo e Fogli (2007,

p. 116) dizem que
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[...] diante da diferenca o homem se intriga, interroga, nomeia
e sofre por perceber que tanto as normas que culturalmente
constréi como as ‘verdades’ histéricas em que se transformam
as conquistas da ciéncia nfio déo conta de todos os aspectos que
constituem o ser humano.

As finalidades atribuidas ao Ensino Superior estdo inseridas no
sistema de valores. Tomar consciéncia disso e realizar a ruptura pode

ser um processo doloroso.

O simples desejo de transformar a situacio vigente ird garantir
que esse individuo que foi ‘assujeitado’ durante anos num modelo
imposto de modo autoritério, que foi formatado numa ideologia
de simples reproducio, cuja principal virtude era a resignagio e a
obediéncia décil ao estabelecido, e assim sendo impedida mesmo
de ver o outro, reconhecer a diferenga, a alteridade, e, no entanto,
essencial no processo, possa enfrentar uma mudanga tio significa-
tiva em seu modo de ser e de pensar a realidade e posteriormente
receber da sociedade a tarefa de agente de mudancgas? Nio se
cairia na ingenuidade de se acreditar que idéias, teorias e bons
propésitos vio transformar as relagdes de forga? Como enfrentar
de modo sensato as contradi¢es que sio langadas tanto no plano
do conhecimento quanto no plano da ética, da politica e da cul-
tura, no aspecto racional e no aspecto emocional, 4 racionalidade
teorética e & racionalidade pritica? (Von Zuben, 2003, p. 61).

Diante da diferenca/deficiéncia, nés, professores, podemos ver
nossas certezas abaladas e fazer a ruptura da relagfo assimétrica pro-
fessor (o que ensina) versus aluno (o que aprende). Por exemplo, ao
ensinar um estudante surdo, se ndo conhego a lingua de sinais, também
se torna evidente a minha deficiéncia. Sem divida, causa inquietagio
avaliar um estudante que nio consegue revelar seu desempenho em
razdo da falta de acessibilidade arquiteténica ou metodoldgica. Por

outro lado, a0 avaliar um estudante impossibilitado, em decorréncia de
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suas singularidades, de preencher as atribui¢ées previstas no Projeto
Pedagégico do curso ao qual estd vinculado, nos provoca a questionar
qual o sentido da docéncia universitria: Educar? Ensinar? Socializar?

Formar cidaddos? Preparar para o mercado de trabalho?

Consideracoes

A 1ncrusio de pessoas com deficiéncia nos diferentes niveis de ensino
na contemporaneidade ji nio é questionada, embora os “bastidores

desse palco” possam revelar perversidades.

Na pesquisa realizada, os discursos de alguns estudantes pare-
cem refletir culpabilizagio pela prépria deficiéncia, chamando para si
o compromisso de adaptar-se ao contexto universitdrio. Expressoes e
verbos usados de forma imprecisa expressam o poder de uma estrutura
fundamentada na histéria da exclusio dos diferentes. As reivindicages
estudantis soam como pedido de favor: “seria interessante se”; “se ti-
vesse”; “a universidade poderia dispor”; “os textos impressos em braille
ajudariam”; “seria bom para todos se a universidade tivesse...”; “daqui
a pouco a universidade, se quiser, vai ser bom pra todo mundo, se ela
tivesse aqui uma sala de informdtica adaptada para cegos”; “deveriam
ter uma biblioteca com exemplares em braille”; o simples fato de vir
pedir se preciso de ajuda ja estd incluindo”; “ficar de frente para falar, me
apoiar sempre que eu tenho dividas e nunca me deixar de lado”. Nesse

estudo, nenhum entrevistado salientou os préprios direitos a inclusgo.

Qutro relato, de Leandro, reflete o sentimento de “timidez”

diante do poder representado pela institui¢io universitdria:

Quando cu me inscrevi e passei no vestibular e iz minha matri-
cula, eu disse que a universidade ndo teria problemas comigo e
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minha adaptacio, que nés juntos irfamos ter uma boa caminhada
e que eu iria conseguir concluir este curso e, ap6s eu concluir,
acho que vou — acho ndo, tenho certeza —, alguma coisa de bom
pra universidade também vai ficar.

Os discursos destacados nos levam a considerar que a deficiéncia
é concebida como unilateral. Essa forma de inser¢io nio garante a
participagio plena de cada um, do seu jeito, com a sua singularidade.

Amparadas em Thoma, salientamos que, apesar das mudangas legais,

[...] as representagdes de inferioridade e impossibilidade da-
queles nomeados e narrados como patolégicos, anormais, a
corrigir... seguem cristalizadas, constituidas de narrativas que
falam quase que exclusivamente sobre aquilo que falta a ‘eles’
para serem como ‘n6s’. (Thoma, 2006, p. 16).

Concordamos com Menezes e Turchiello (2012) ao sinaliza-
rem que a incluso escolar é concebida como direito humano, o que

ninguém questiona,

[...] e assim nio questionamos as priticas que tém sido desen-
volvidas e tampouco os efeitos em termos de aprendizagem
dos alunos. Nessa l6gica, entendemos ser possivel afirmar que
os discursos inclusivos tém produzido efeitos de subjetivagio

[...]. (Menezes; Turchiello, 2012, p. 12).

Na sequéncia do texto, as autoras afirmam que

[...] se o que nos constitui como sujeitos pode nio ser tio
inquestiondvel e revogével quanto pensamos, parece-nos ser
importante autorizarmo-nos a questionar as tramas que nos sub-
jetivam a produzir, enquanto docentes, priticas escolares ditas
inclusivas sem criteriosidade. (Menezes; Turchiello, 2012, p. 12).
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Foucault pensa o sujeito com base no conceito de descontinuida-
de histérica. Que efeitos de verdade, em cada tempo histérico, possuem
os discursos que definem nossa nogio de normalidade/anormalidade;
de um ideal de corpo,de comportamento, de educagio, de universida-
de, de docente e docéncia? Para Foucault, o termo subjetividade “[...]
refere-se a0 modo pelo qual ‘o sujeito faz a experiéncia de si mesmo
em um jogo de verdade no qual estd em relagdo consigo mesmo’.”
(Fischer, 1999, p. 42).

Acreditamos que a universidade deve converter-se em espago
livre de discriminagio, favorecendo a convivéncia com a diversidade em
igualdade de condigdes e oportunidades, fortalecendo o exercicio da
democracia e da participagio desses estudantes como sujeitos politicos.
Caso contrario, teremos uma realidade perversa, assistencialista, na
qual o estudante representa o aumento no nimero de matricula, mas
nio a inclusdo que se deseja. Por outro lado, também nos inquieta a
comemoragio da expansio do Ensino Superior pelos érgios oficiais,
frequentemente retratada por estatisticas numéricas, nas quais os
sujeitos sdo ofuscados. A “verdade” atual de que precisamos ingressar
no Ensino Superior produz expectativas nas familias e nas pessoas
com deficiéncia. Inclusio torna-se sindénimo de “normalizacio”. Est4
criada a necessidade de adesdo ao jogo da inclusdo no Ensino Superior,
mesmo que ela seja excludente. Quantos dos sujeitos da pesquisa con-
cluiram a graduagido? Quantos estdo inseridos no mundo profissional
e em que condigdes? O que representou o acesso ao Ensino Superior
nas suas vidas? S@o essas ¢ outras indagagbes que nos mobilizam a
dar continuidade aos estudos relativos 4 inclusdo de estudantes com

deficiéncia no Ensino Superior.
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